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LEO Y COMPRENDO EL MUNDO DESDE LA MILPA EDUCATIVA. ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS Y LA APROPIACION DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA COMO HERRAMIENTA DE INCLUSION SOCIAL.

CENTRO DE INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS SUPERIORES EN ANTROPOLOGIA SOCIAL
(CIESAS)

l.- Resumen

El problema

En México, la asimetria entre las lenguas indigenas (LI) y el espanol y su desplazamiento
progresivo, mas que un problema de caracter técnico-pedagogico circunscrito a las
escuelas y aulas indigenas debe situarse en la perspectiva del proyecto politico fundacional
del Estado, cuyas instituciones son producto de un orden colonial, racista y patriarcal. Con
esa impronta, a mas de treinta anos de decretado el enfoque intercultural bilingUe en la
educacion basica en Meéxico, las escuelas de educacion indigena reproducen el
desplazamiento de las LI, al operar un curriculo monolingUe, nacional y monocultural, que
en la practica alfabetiza en espanol y promueve un abordaje fragmentario, disociado de los
contextos sociolingUisticos y culturales de los hablantes, de sus actividades, valoresy formas
de vida. El papel de las escuelas en la castellanizacién de las infancias indigenas y sus
efectos negativos para la apropiacidon de la lectoescritura, constituye una problematica
compleja, multicausal y con representatividad nacional.

A pesar de gque la educacion bilingle en México es el sistema de mayor cobertura indigena
en América Latina y ha transitado por distintos énfasis politicos y programaticos en su
historia, no ha logrado que las infancias indigenas reciban educacién en sus lenguas
originarias, en cumplimiento a un derecho reconocido por la Ley General de Derechos
Linguisticos de los Pueblos indigenas desde el ano 2003. En las aulas se escolariza en
espanol, ante la inexistencia de un curriculum verdaderamente bilingle donde las LI sean
incorporadas como lenguas de instruccion y comunicacion a la vez que portadoras de
conocimiento, desde sus contextos de practica social y de forma articulada a la cultura de
sus comunidades de hablantes. La estandarizacion ademas ha profundizado Ia
desigualdad, perpetuando la inferiorizacion epistémica y ontoldgica de las culturas
indigenas.

La formacién docente es una dimensidon importante de la problematica. Formadas/os en
instituciones publicas inspiradas por las politicas asimilacionistas, las/los docentes traen
consigo una huella castellanizadora que a menudo genera desconocimiento y actitudes
desfavorables hacia las LI. A eso hay que sumar la falta de dominio oral y sobre todo escrito,
el desconocimiento de las caracteristicas de cada lengua, de sus formas de adquisicion y de
la participacion activa de los hablantes en su aprendizaje. La mayoria no recibe formacién
en didactica de las primeras lenguas, metodologias de enseflanza de segundas lenguas y
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desarrollo de la literacidad; de hecho, una proporcion importante no es competente en la
lengua indigena local. Esta situacién conflictua el aprendizaje de la lectoescritura en
nineces y adultos, en particular en las mujeres, obstaculizando su insercion plena en la
sociedad.

Pese a los vacios formativos y la falta de metodologias adecuadas, las/os docentes
desarrollan estrategias pedagdgicas con recursos disponibles en las escuelas y las familias.
En casos puntuales, participan de iniciativas locales de escritura de sus lenguas, impulsadas
por sus intelectuales y organizaciones, que amplian sus margenes de autonomia
pedagogica. Su agencia docente se acota por un subsistema educativo precarizado que
atiende comunidades dispersas en regiones de alta diversidad etnolinguistica y movilidad
poblacional, con recursos presupuestales, humanos y tecnoldgicos escasos. A las
desigualdades estructurales se suma la falta de docentes hablantes de lenguas indigenas
disponibles para atender las escuelas y el racismo imperante en las politicas educativas.

Desde la dimensién linguistica, la lectoescritura de las LI se obstaculiza por la falta de
procesos sistematicos de documentacion; en México solo algunas lenguas se hallan
documentadas y con consenso gramatical y no existen politicas linguisticas que mandaten
su documentacion y escritura. El énfasis de las politicas puUblicas en sus usos didacticos
invisibiliza el problema de la discrepancia linguistica y cultural de los sistemas linguisticos
involucrados, a la vez que no se explicita la discriminacion que siguen padeciendo sus
hablantes y que impide su revaloracion y promocion oral y escrita. Ciertos reduccionismos
técnico-pedagogicos no abordan las relaciones de asimetria que caracterizan el contacto
con el espanol, que inciden en que las LI no representen ninguna utilidad social. No se
consideran los aspectos socioculturales y socioafectivos involucrados, que constituyen
subjetividades sociolinguisticas. Menos aun se advierte la discordancia entre estilos
culturales de aprendizaje: las formas de aprender propias de una cultura-lengua indigena
y el modelo institucional/instruccional basado en la cultura-lengua del espariol (Rogoff et
al., 2010).

En el ambito normativo, si bien la reforma constitucional de 2019 establecié que la
educacion general del pais sera intercultural, los cambios no se traducen en legislacion
secundaria y acciones programaticas que den viabilidad a politicas publicas diversificadas
y flexibles, disefladas con participacidn sustantiva de docentes y comunidades linguisticas
y culturales. Con algunas excepciones, persiste la necesidad de proyectos duraderos y
experiencias sistematizadas, que respondan a realidades cada vez mas diversas y otorguen
centralidad a las lenguas y conocimientos locales para la educacion integral, el manejo
sustentable de los recursos y las ciudadanias plurales.

La educacion intercultural bilingue, como modelo de las instituciones del Estado mexicano,
continUa lejos de hacer realidad los elementos principales de su conceptualizacion. Se
adolece de curriculos interculturales flexibles y diversificadas, que promuevan aprendizajes
relevantes, pertinentes y significativos y que reconozcan y desarrollen los estilos
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socioculturales propios de ser, hacer y conocer. En su lugar, los curriculos escolares se
limitan a incorporar “contenidos culturales” aislados y cosificados en los planes de estudio
nacionales; asi como prevalecen las rutinas arraigadas en practicas castellanizadoras que
siguen influyendo la forma en que los docentes desarrollan las actividades propuestas en
los libros de texto.

Tanto docentes como autoridades escolares y educativas en distintos niveles, requieren
capacitacion intercultural y colaboracidn horizontal activa, en un marco de mayor
autonomia pedagdgica, para crear sinergias hacia la construccién curriculos diversificados,
integralesy pertinentes a la realidad de los hablantes y avanzar en la reflexién sobre los usos
de la lengua indigena en la familia, la comunidad y la escuela como espacios de
socializacion de las practicas culturales propias de cada pueblo. Solo a partir de aprendizajes
situados definidos desde los propios sujetos, puede incorporarse el conocimiento global y
construirse inter-aprendizajes simétricos. Se requiere reemplazar el modelo de educacion
bilingle de transicion, que opera en la practica, con estrategias pedagogicas que
promuevan el uso continuo de las lenguas indigenas a lo largo del ciclo educativo, la
integralidad lengua-cultura y la coincidencia entre el multilinglismo social y el
multilectismo escolar (Baronnet, 2013). Se trata de reconocerlas y abordarlas en la practica
como lenguas patrimoniales, es decir, las que expresan con mayor precision los ambitos de
sentido y el patrimonio del grupo: su territorio, sus recursos naturales, sus principios
filosoficos.

El diagndstico realizado de la fase semilla del PRONAII, sefalé la importancia de
alfabetizacién y lectoescritura no solamente para la conservacion y desarrollo de las lenguas
indigenas a la par que cualquier otra lengua, en sus formas de comunicacion oral y escrita,
sino también para la formacién de un pensamiento critico y el fortalecimiento de
aprendizajes de todo tipo. Si bien la escuela no ha resuelto la problematica de una
educacion bilingle e intercultural basada en los derechos culturales y linguisticos de la
poblacion indigena, también los bajos indices de escolaridad y de las habilidades de
lectoescritura son alarmantes; situacion que se acentula en el caso de las mujeres.

En suma, no basta con que un modelo educativo intercultural bilingUe reconozca la
diversidad cultural y linguUistica; es necesario, ademas, generar mecanismos que permitan
el ejercicio integral de los derechos culturales, linguisticos y educativos al interior y fuera de
la escuela. Para ello es imprescindible promover la participacion de la comunidad en la
creacion de estrategias y materiales pedagdgicos que den respuesta a las necesidades y
expectativas.

La problematica expuesta es compleja y se halla condicionada por dimensiones politicas,
sociolinguisticas, pedagogicas, culturales y epistemoldgicas de la educacion para indigenas
gue sigue contrastando con una educacion de los propios pueblos indigenas. El centro del
problema del bilinguismo de desplazamiento, que se atiende en el PRONAII, reside en la
reproduccion social y cultural de las asimetrias historicas entre las lenguas indigenas y el
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espanol, como lengua dominante; de ahi que cualquier propuesta de solucion deba
necesariamente buscar la significatividad y pertinencia politica desde las perspectivas de
los sujetos inmersos en esa relacion de poder.

Area de incidencia

La zona geogréfica en la que se desarrolla el proyecto corresponde al area de incidencia de
la Red de Educacién Inductiva Intercultural (REDIIN A.C.), mayormente conformada por
educadoras/es comunitarios y docentes oficiales de escuelas indigenas de nivel preescolar
y primaria. Las escuelas estan ubicadas en 35 municipios de cuatro estados: Chiapas,
Oaxaca, Michoacan y Puebla.

Las/os docentes participantes son hablantes de las siguientes lenguas indigenas: tseltal,
tsotsil, chol, tojolabal, purhépecha, nahuatl, otomi, mazateco, ngigua, ajuujk, zapoteco,
mixteco y chinanteco. En el area de influencia del proyecto estan representadas 5 de las 11
familias lingUisticas existentes en México, segun puede apreciarse en el mapa siguiente. Lo
anterior significa que las regiones atendidas, son representativas de la enorme diversidad
linguistica de México. Se hallan presentes 7 de las 10 lenguas indigenas con mas hablantes
a nivel nacional, segun reporta en el Censo 2020: Nahuatl (1,651,958), Tseltal (589,144), Tsotsil
(550,274), Mixteco (526,593), Zapoteco (490,845), Ch'ol (254,715) y Mazateco (237,212).

Agrupaciones lingiiisticas representadas en el PRONAII

Agrupaciones lingiiisticas
Maya
& Chol
W Tseltal
Tsotsil
Mixe-zoque
Zoque
® Mixe
Otomangue
@ Chinanteco
® Mixteco
& Zapoteco
& Mazateco
& Ngigua
Purépecha
® Purépecha

Yuto-azteca
; Nahuat!
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Los estados y regiones atendidas son representativas de la complejidad de la problematica
enunciada y de la diversidad de perspectivas y posicionamientos educativos y politicos de
los pueblos y comunidades hacia las lenguas indigenas y la educacion intercultural
bilingue.

Asimismo, en las escuelas y comunidades donde se desarrolla el proyecto, se cuenta con la
importante base social de docentes que forman parte de la REDIIN y que, a lo largo de
quince anos de existencia, han participado de este espacio de formacién basado en el
Método Inductivo Intercultural (Mll), que los ha dotado de herramientas de investigacion
con-vivencial, mediante su participacion activa en las actividades sociales de sus
comunidades y la posterior sistematizacion de su experiencia y los saberes compartidos.
Esta formacién ha permitido la apropiacion del enfoque politico, epistémico y pedagdgico
del campo de la educacién intercultural bilingue con enfoque critico, mismo que ha sido
de gran ayuda para su participacion en el PRONAII.

Sin embargo, mas alld de este elemento comun, el area de incidencia presenta
configuraciones geograficas, linguisticas, educativas, sociales, culturales y politicas muy
diversas, lo que implica una complejidad importante en su atencion.

Propuesta de investigacion /incidencia

El proyecto se situa en la educacion basica indigena, en contextos bilingUes y multilingues
asimeétricos, donde las lenguas indigenas enfrentan intensos procesos de desplazamiento
por el espanol. Considerando el papel central de la escuela en este fendmeno, se propone
una ruta colaborativa que permita construir (inter)aprendizajes significativos, criticos y
vivenciales y conocimientos tedrico-practicos sobre las lenguas indigenas y su ensehanza
situada en las actividades sociales de las comunidades de habla.

La propuesta, planteada en tres etapas, articula un conjunto integral y secuenciado de
metas y actividades de diagndstico y estado de la cuestion, formacién docente linguistico-
pedagdgica, enfoque interdisciplinario, intercultural y de género, (auto)documentaciéon
linguistica, sistematizacion de saberes linguisticos y culturales, politicas del corpus,
construccion de estrategias pedagdgicas y materiales educativos en lenguas indigenas en
coautoria, que favorezcan el aprendizaje integral y situado de las lenguas indigenas orales
y escritas, abarcando las dimensiones linguistica, epistémica, pedagdgica y politica.

En la perspectiva tedrica y politica que informa el PRONAII, la vida comunitaria constituye
un espacio educador que ofrece una amplia gama de actividades sociales que permiten la
vinculacion critica entre comunidad y escuela, la participacion intergeneracional y la
colaboracion de expertos en saberes y habilidades del contexto local. Es tarea de la escuela
articular criticamente este tipo de saberes en lengua indigena con otros en lenguas
diferentes y desarrollar herramientas pedagdgicas y materiales didacticos que permitan la
participacion activa y autonoma de las nifas y los niRos en su sociedad local, nacional y
global. En esta juegan un papel fundamental las habilidades de lectoescritura, o la
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literacidad, entendida desde un enfoque sociocultural como una practica social situada,
vinculada a sus usos sociales y sus significados culturales y politicos. A ello responde la
propuesta de las milpas educativas, que constituyen espacios vivos y situaciones reales en
el territorio, donde las y los sujetos realizan actividades sociales, recreativas, alimentarias,
productivas, rituales y linguisticas, que permiten la reproduccion social y cultural, y generan
aprendizajes necesarios para participar de la ciudadania comunitaria, sin demérito de su
ciudadania nacional y global, en una perspectiva de derechos indigenas y ciudadanos
(Bertely, 2011).

El Proyecto reconoce el papel central de las/os docentes hablantes de las lenguas
indoamericanas en la promocion de espacios curriculares bilingles integrales que
fomenten la comunicacién oral y escrita y la construcciéon de bilinguismos coordinados. A
la par del trabajo pedagodgico basado en el Método Inductivo Intercultural (Gasche, 2008),
se plantea la (auto)documentacion linguistica como campo de reflexion y marco
metodoldgico donde los propios hablantes elaboran registros pertinentes de los saberes
socioculturales y las practicas linguisticas de sus comunidades de habla. La aproximacion
inductiva de la (auto)documentacion permite, bajo consideraciones éticas, politicas y un
marco legal, registrar y organizar un corpus de datos primarios sobre las formas y recursos
gue se utilizan en la comunicacion cotidiana y ponerlo a disposicion de los hablantes.

Este trabajo, realizado en la etapa 1, se articula en la etapa 2 con la reflexion y el analisis del
corpus, en sus dimensiones epistémica, politica y con perspectiva de género, la formacion
docente en aspectos teodricos y metodoldgicos de la lectura, la escritura y la ensefianza de
las lenguas y la elaboraciéon colaborativa de estrategias pedagdgicas diversificadas y
materiales educativos linguisticamente pertinentes para favorecer aprendizajes orales y
escritos, cuyo marco son las actividades sociales comunitarias. El punto de partida teorico
es la concepcion de las lenguas indigenas como medios de comunicacion y vehiculos de
una tradicion cultural y filoséfica de los pueblos (Mufoz, 2004; Hamel, Baltazar & Escamilla,
2018; Villavicencio, 2009)

Los objetivos y metas de incidencia que se esperan lograr en las tres etapas que comprende
el proyecto se determinaron basandose en resultados obtenidos en el diagndstico
sociolinguistico realizado en la fase semilla, y tomando en cuenta la experiencia de los
miembros del colectivo de investigacion e incidencia en el problema nacional y los posibles
obstaculos. La linea base identificd que en distintas comunidades del pais se cuenta con
interés por continuar con la ensefanza de las lenguas indigenas, reconociendo la diversidad
cultural y linguistica como repositorio de conocimientos, valores y actitudes en la relacion
con la naturaleza y de organizacion. La transmision de las lenguas indigenas se ve limitada
por la discriminacion, los procesos de politicas publicas que favorecen la castellanizacion, la
falta de materiales pertinentes y adecuados, y la no existencia de estos en las variantes
locales o |a falta de apropiacién de los existentes.
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Considerando esta linea base, se definieron las siguientes metas de incidencia:

- INCI1.1 Disenar y desarrollar un seminario-taller de formacién y analisis de las bases
teodrico- conceptuales del proyecto, que sustentan las dimensiones linguistica y
pedagogica de las LI, con la participacion de docentes y educadores indigenas.

- INC2.1. Disefar e impartir talleres para socializar las bases metodoldgicas vy
procedimentales de la (auto)documentacion linguistica, con docentes y educadores
indigenas, por lenguas y variantes representadas en el PRONAII.

- INC2.2 Seguimiento puntual a los proyectos de (auto)documentacion linguistica en cada
una de las lenguas representadas en el PRONAIL.

- INC2.3 Documentacion de las lenguas en uso, como insumo para el disefo de estrategias
pedagdgicas intergeneracionales que favorecen la apropiacién de la lectoescritura.

- INC2.4 Construccion de un repositorio de saberes linguisticos y culturales producto de
los proyectos de (auto)documentacion, con alto valor linguistico y potencial pedagogico
para la ensefnanza de las lenguas indigenas.

- INC3.1. En un segundo nivel de sistematizacion y analisis de los registros generados en la
(auto)documentacion, desarrollar talleres participativos con docentes y educadores por
cada una de las lenguas indigenas del proyecto, con los siguientes propositos: a) Conocer
los rasgos generales de las lenguas. b) Discutir, a partir de los diversos saberes linguisticos
y culturales documentados, sus dimensiones epistemoldgicas, de género y generacionales.
c) Conocer y discutir las propuestas de escritura (o0 al menos las representaciones
ortograficas), si las hay, de las lenguas indigenas representadas en el proyecto.

- INC4.1 (INC 1) Socializar y debatir las bases tedrico-conceptuales de la adquisicion y el
aprendizaje de las lenguas, la literacidad y las metodologias de ensefanza de las LI, asi
como analizar las pedagogias decoloniales y la perspectiva de género, en continuidad
con el Seminario-taller participativo-formativo del PRONAII.

- INC4.2 Disefnar estrategias pedagogicas intergeneracionales multivocales, -mapas vivos,
fotovoces, audiovisuales, relatos u otros- que expliciten conocimientos y saberes locales
y tradicionales, las actividdaes sociales y el territorio, que incorporen la dimension de
género y generacional en el uso de las lenguas indigenas mediante registros orales,
escritos de las comunidades, como alternativas para el aprendizaje integral de la LI

- INC4.3 Aplicar las estrategias, e identificar y registrar logros y limitaciones de las
estrategias y materiales, mediante su validacion social y escolar con actores
comunitarios.

- INC4.4 Disenar y desarrollar un Seminario nacional de estrategias pedagdgicas para la
ensefanza de las LI, como espacio de intercambio y construccion horizontal del
conocimiento entre docentes de los estados participantes y como espacio de difusion de
sus resultados, con participacion de autoridades comunitarias y autoridades educativas
regionales y estatales interesadas en la tematica.

- INC 51 Publicar un libro en coautoria, que recoja la experiencia y el recuento
metodologico del PRONAII-REDIIN en el disefo participativo y desde abajo, de
estrategias linguistico- pedagdgicas de ensefanza de las lenguas indigenas, y muestre
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los resultados del proceso de construccion horizontal de conocimiento, incluyendo la
compilacion de estrategias y materiales generados por las y los docentes, comuneros,
ninas y ninos.

- INC5.2 Disehar un diplomado en saberes linguisticos y pedagdgicos para la ensefianza
de las lenguas indigenas, dirgido a docentes y pedagdgos, como producto que recupera
la ruta metodoldgica y los resultados obtenidos del proyecto.

- INCo.1 Colaborar con autoridades educativas de distintos niveles, en la reflexion y
construccion de instrumentos normativos en materia de derechos linguisticos y
educativos indigenas aplicables en ambitos escolares, comunitarios y municipales.

- INC6.2 Elaborar recomendaciones de politica publica dirigidas a las instituciones de
educacion indigena en los estados y autoridades involucradas en la construccion de las
politicas de educacion bilingue.

- INC6.3 Presentar los resultados del PRONAIl a instituciones educativas oficiales,
comunitarias, municipales y/o estatales, para su posible implementaciéon en escuelas
publicas.

El diagnostico de la etapa semilla del PRONAII arrojo que las escuelas bilingles ubicadas
en comunidades indigenas carecen de estrategias y materiales pedagogicos disefiados
desde la perspectiva de los propios hablantes, que fomenten altos niveles de bilinglismoy
biliteracidad desde la intercomprensiony el inter-aprendizaje intercultural. Esto se debe, en
parte, a que no se tienen claramente identificadas las principales propuestas y politicas de
ensefanza de las lenguas indigenas de los diferentes niveles del sistema educativo. Otra
cuestion importante que surgié del ejercicio, tiene que ver con los vacios de formaciéon y
carencia de materiales y metodologias adecuadas a los requerimientos intra e
interculturales y linguisticos que faciliten a las y los docentes el desarrollo de estrategias
pertinentes para la ensefianza-aprendizaje dey en lenguas indigenas. Sobre esta linea base,
el PRONAII articuld a las metas de incidencia las siguientes metas de investigacion:

- INV1.1 Identificar las principales propuestas y politicas de enseflanza de las lenguas
indigenas desarrolladas por actores politicos oficiales y civiles, y sistematizarlas por
lengua, nivel educativo, contexto sociolinguistico y estrategias pedagogicas
probadas en México.

- INV1.2 Elaborar un registro de las estrategias pedagogicas de la REDIIN por nivel
educativo, caracteristicas profesionales y linguUisticas de las y los docentes, lengua
indigena y contexto sociolinguistico.

- INV1.3 Elaborar un mapa de estrategias pedagogicas de ensefanza de las lenguas
indigenas, entre los diferentes proyectos politico-educativos en que se insertan los
educadores de REDIIN.

- INV2.1 Generar registros del proceso formativo (relatorias, producciones docentes,
diferentes tipos de textos, registro audiovisuales) en el espacio del seminario- taller,
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gue reporten los conocimientos previos, los (inter)aprendizajes generados entre los
participantes de diversas culturas y comunidades linguisticas.

- INV3A.1 Producir trabajos académicos y de divulgacion dedicados al entendimiento de
las sinergias de la documentacion de lenguas en riesgo y proyectos educativos,
particularmente, proyectos de lectoescritura en lenguas indigenas, preferentemente
en coautoria con los distintos actores involucrados en el proyecto.

- INV4.1. Coordinar estudios etnograficos, desde el marco de la linguUistica
antropoldgica, en las lenguas indigenas representadas.

- INV5.1 Identificar en el corpora linguistico las diversas formas de conocimiento y
saber locales y tradicionales entretejidas en las actividades sociales y el territorio.

- INV5.2 Estudios etnograficos en el marco de la antropologia de la educacion, sobre la
literacidad y la ensefanza de lectoescritura de las lenguas indigenas

- INVe6.1 Co-escritura y seleccion de materiales del libro,que presenta los resultados del
proyecto y analiza el conocimiento aportado al campo de estudio, tanto en términos
metodoldgicos como de contenido y su difusién en instituciones formadoras de
docentes y escuelas de educacion basica indigena.

Los objetivos y metas planteadas se alcanzan a partir de una estrategia metodologica cuya
base se ubica en el Método Inductivo Intercultural (Mll), probado en mas de quince anos de
experiencia de la REDIIN en el campo de la educacién intercultural, cuyos fundamentos se
describen mas adelante. Bajo el PRONAII, la ruta suma componentes adicionales de
(auto)documentacion linguistica y horizontalidad metodologica. De este modo la
estrategia contempla cinco aspectos principales: a) el trabajo con el Método Inductivo
Intercultural; b) la investigacion accion participativa, c) la autodocumentacion linguistica;
d) las literacidades criticas y e) los enfoques interdisciplinario, intercultural,
intergeneracional y de género. La ruta metodoldgica se estructura en tres etapas:

- Formacion docente y (auto)documentacion linguistica (Etapa 1)

- Formacion docente, analisis de corpus y diseno de estrategias pedagdgicas de
ensefanza de las LI y fomento de la lectura y escritura (Etapa 2)

- Elaboracion de materiales pedagogicos y aportes normativos del proyecto (Etapa 3)

La orientacion metodologica, epistemologica y pedagogico-politica del proyecto, ha
favorecido que ademas de la apropiacion de referentes tedricos sobre el lenguaje, los
procesos de adquisicion y aprendizaje de las lenguas y la metodologia de la
autodocumentacion linguistica, el proceso involucre la horizontalidad metodoldgica y se
priorice la vision de los hablantes.

Se considera la relevancia del papel de la familia y la comunidad en la transmision
intergeneracional de las lenguas y, por lo tanto, en su desarrollo o su desplazamiento. La
estrategia de atencidn al problema, si bien se enfoca en primera instancia a los ambitos
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linguistico, sociolinguistico y pedagdgico, se considera integral y abarcativa de acciones
gue favorezcan la exigibilidad de los derechos lingUisticos y culturales y reconozcan el papel
de las familias en su permanencia y desarrollo.

Asimismo, se adopta un enfoque sociocultural y politico de la literacidad, entendida como
practica social compleja, que involucra procesos multiples a nivel cognitivo, metacognitivo,
linguistico y social, relacionados con el uso y funcién de la lectura y la escritura como
procesos situados en la cultura, inscrita en relaciones histoéricas de poder y hegemonia. En
ese sentido, el trabajo desarrollado por la REDIIN en la educacion inductiva intercultural con
perspectiva critica ha abierto un camino posible para tejer una relacion escuela-
comunidad, cuando las y los nifnos salen de la escuela para participar en las actividades
socio productivas comunitarias, como espacios de aprendizaje. Actores de la comunidad
colaboran, a su vez, con la escuela como expertos en una determinada actividad, ayudando
a explicitar los valores y los conocimientos en ella implicitos. De alli que el proyecto procura
en todo momento tomar en cuenta los contextos culturales, étnicos y linguisticos en los
gue tiene lugar.

Finalmente, dos aspectos torales facilitan la articulaciéon en el colectivo de investigacion e
incidencia (Cll). En primer lugar, adoptar los principios de la IAP segun los cuales: a) el
conocimientoy la investigacion no son fines en si mismos, sino medios o instrumentos para
transformar el mundo, y b) la teoria sélo tiene validez si se lleva a la practica de la
transformacion social, por lo que no puede haber conocimiento sin practica, lo que lleva a
reconocer que el conocimiento, en lo fundamental, surge de la practica.

Ambos fundamentos de la IAP permean el proceso de formacién docente y la practica de
la autodocumentacion linguistica, al poner en el centro como documentalistas, a los
propios docentes en tanto actores sociales y a las comunidades de hablantes como sujetos
pedagdgico-politicos. Las/os docentes no se limitan a generar bancos de datos linguisticos
a través de entrevistas, sino que se involucran de manera activa en la decision y la practica
de las actividades sociales en las cuales tienen lugar los eventos comunicativos a registrar.

En segundo lugar, trazar una ruta critica de las acciones de la etapa, con el propdsito de
coordinar los objetivos y las metas, establecer plazos realistas y ayudar a los miembros del
equipo coordinador a priorizar y planificar las tareas pendientes. Asi la estrategia elegida
para el desarrollo de la primera etapa del proyecto involucro tres momentos: a) Formacion
en la metodologia de (auto)documentacion linguistica y delimitacion del propodsito de cada
grupo linguistico en su ejercicio; b) Aplicacion del proceso de registro en campo de los
distintos grupos linguisticos y c) Sistematizacion de los saberes recopilados y transcripcion.

Resultados esperados
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El principal resultado esperado en términos de incidencia tiene que ver con la generacion
de un espacio de formacion docente e interaprendizaje intercultural, que prepare a las/los
docentes indigenas para la (auto)documentacion de sus lenguas indigenas y el disefio de
estrategias y materiales pedagdgicos para su desarrollo oral y escrito, en colaboracion con
las y los miembros de las comunidades donde desarrollan su trabajo docente.

En términos cuantitativos esto se traduce en un total de 88 docentes (39 hombres, 49
mujeres) de 66 centros educativos indigenas y 6 supervisiones escolares, ubicados en
comunidades de alta y muy alta marginacion y en contextos sociolinguisticos diversos,
formados en las dimensiones linguUistica, pedagdgica, epistemoldgica y politica de las
lenguasy culturas de sus comunidades de trabajo y sensibilizados en su valor e importancia.
Las lenguas participantes representan 5 de las 11 familias lingUisticas existentes en México
y 12 agrupaciones linguisticas, lo que da cuenta de la representatividad de incidencia del
proyecto en la diversidad linguistica de México.

Las/os docentes participantes desarrollardn conocimientos, habilidades y actitudes para
construir conocimientos en y desde las lenguas indigenas, desarrollar aprendizajes situados
en el territorio, las actividades sociales y los espacios de habla indigena, promover
estrategias integrales y pertinentes para el desarrollo de la oralidad, la apropiacion del
lenguaje escrito y el desarrollo de literacidades indigenas.

Al finalizar las tres etapas del proyecto se contara con una recopilacién de al menos 5
metodologias de ensefianza de lenguas indigenas con participacion comunitaria, donde el
contexto territorial y social sea central, asi como la recuperacion de al menos 10 experiencias
y propuestas metodologicas de las y los docentes participantes en el PRONAII.

El impacto esperado esta en la posibilidad de utilizar esas experiencias metodologicas de
trabajo docente para la ensehanza de lenguas indigenas como insumo para el disefo de
un diplomado en linea para la formacién de otros docentes que contribuya a una mejor y
mas pertinente atencidén educativa de nifos, ninas y jovenes indigenas mexicanas. El
acercamiento de personas mayores y otros miembros de las comunidades participantes
interesados al uso escrito de las lenguas indigenas mediante su apoyo en el disefo de
materiales pedagodgicos y la realizacion de actividades escolares sera otro aspecto que
contribuira en términos de inclusion social.

Il.- Objetivos

Objetivo general:

Contribuir a la ensefanza integral de las lenguas indigenas y la apropiacion significativa de
la lectoescritura en el nivel basico de educacion bilingle indigena en México como
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herramienta para la inclusion social con equidad y la exigibilidad de los derechos de los
pueblos indigenas. Para ello se involucrara a la comunidad como actor clave del proyecto
mediante un proceso de investigacidon-accion colaborativa e intercultural, que informe
acciones y estrategias de ensefanza de las lenguas en articulacion con las actividades
sociales, el territorio y la cultura comunitaria. A partir de la horizontalidad metodologicay el
didlogo de saberes entre docentes, académicos, comuneros, nifias y niNos, se generara
conocimiento plural sobre las lenguas y literacidades indigenas, que sustente estrategias
situadas de apropiacion de la lectoescritura, con resultados validados por los actores y
diseminados mediante productos de investigacion-divulgacion y coautoria.

En su conjunto, las acciones contempladas en el PRONAII deberan fortalecer el ejercicio de
los derechos de los pueblos indigenas y la autonomia pedagdgica, como base para la
construccion de politicas educativas y de planificacion linguistica desde los propios pueblos
y las sinergias logradas con instituciones oficiales y politicas publicas diversificadas e
integrales, que garanticen flexibilidad normativo-administrativa y recursos educativos.

Objetivo general de investigacion:

Sistematizar la experiencia probada en la ensefanza de las lenguas indigenas y el desarrollo
de la literacidad en la educacion indigena en México, como punto de partida para
desarrollar un proceso de investigacion colaborativa con docentes y educadores hablantes
de diferentes lenguas indigenas, que aborde problemas sustantivos de este campo de
estudio, mediante un enfoque interdisciplinario, intercultural y de género y metodologias
de horizontalidad y didlogo de saberes entre actores académicos, escolares y comunitarios.
El proceso generara conocimientos situados, con relevancia académica y social, que
informen el campo de la educacidn intercultural bilingle y la apropiacion de la
lectoescritura a favor de la inclusién social con equidad y los derechos de los pueblos.

Objetivo general de incidencia:

Favorecer la inclusiéon social con equidad de las infancias indigenas y la pertinencia cultural
y linguistica de la educacion basica indigena en la region de incidencia del PRONAII,
mediante la colaboracion con docentes, educadores, comunidades y hablantes de LI de
cinco familias linguisticas, en un proceso integral y secuenciado de construccion, desarrollo
y evaluacion de estrategias pedagodgicas interculturales para la ensefanza de las lenguas,
repositorios linguisticos y guias de (auto)documentacion, materiales educativos para un
abordaje situado en sus contextos de practica social, y compilaciones de textos y
producciones docentes en LI asi como en la definicibn de mecanismos y acciones de
incidencia normativa y de apropiacion social del conocimiento, que aborden integralmente
las dimensiones social comunicativa y cognitiva de las lenguas y favorezcan la apropiaciéon
significativa de la lectoescritura en nifas y ninos.
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lll.- Metodologia

Método inductivo intercultural

Como otros proyectos cobijados por la Red de Educacion Inductiva Intercultural (REDIIN)
en Chiapas, Michoacan, Oaxaca y Puebla, el PRONAII se centra en el Método Inductivo
Intercultural (MIl) y apuesta por una construccion desde abajo y desde adentro de las
comunidades en el territorio socionatural en que realizan sus actividades socioproductivas.
Partiendo del reconocimiento de las condiciones asimétricas que caracterizan las
relaciones interculturales en México y en el mundo, que invisibilizan a las culturas
minorizadas, el MIl permite formalizar las epistemologias y pedagogias indigenas implicitas
en la practica de las actividades comunitarias, generando, a su vez, inter-aprendizajes
necesarios para construir el Buen Vivir (entendido como un ideal de vida colectivo),
mediante la participacion activa de la escuela en la vida cotidiana de la comunidad.
Sistematizar y verbalizar (o explicitar) colectivamente esos inter-aprendizajes,
conocimientos y practicas cotidianos es el primer paso para reconocer y formalizar las
razones de vivir y de aprender de las personas en comunidad (esto es, la cultura y filosofia
indigenas). En un segundo momento, los conocimientos, valores y significados indigenas
explicitados son articulados y/o contrastados con conocimientos, valores y significados de
la cultura nacional-occidental. El analisis y la reflexion critica permiten comprender el lugar
gue ocupan las culturas indigenas en las relaciones interculturales asimétricas, valorar los
aportes de las culturas comunitarias, asi como fortalecer las subjetividades y las identidades
étnicas.

Por ello, las iniciativas hermanadas en la REDIIN tienen un importante componente
etnopolitico gue consiste en “el gjercicio activo de una ciudadania desde abajo, construida
en las actividades practicas por medio del ejercicio de una autonomia de facto que ahora
se ejerce por derecho propio, con la participacion de las comunidades” (Bertely y REDIIN
2011, p.15) y que se ha inspirado en y con los procesos de reivindicacion étnica de los pueblos
originarios con los que se ha colaborado.

“Leoy comprendo el mundo desde la Milpa educativa” se trata de un proceso y un proyecto
inspirado en el Mll y, como tal, busca adecuarse a las condiciones y necesidades locales. En
el ambito de la investigacion, esta propuesta va un paso mas alla de la investigacion-accion-
participativa, segun la cual las personas afectadas por un problema deben participar de
manera activa en la investigacion, creacion de conocimiento e intervencion sobre su
realidad. Adicionalmente, la metodologia adoptada por la REDIIN y que podemos
denominar investigacién-inductiva-intercultural, facilita una exploracién inductiva de la
realidad al tiempo que interviene en su transformacién y en la constituciéon de
subjetividades. Ademas de recopilar informacién sobre las practicas, necesidades y
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preferencias concretas de todos los actores, la metodologia inductiva intercultural es,
principalmente, un medio para transformar sus procesos de pensamiento o subjetividades,
y para generar y consolidar inter-aprendizajes.

El PRONAII retoma este aporte metodologico para el desarrollo de procesos de inter-
aprendizaje entre las/os participantes (nifios/as, padres/madres, comuneros/as,
educadores/as y académicos/as) con el objetivo de “pescar contenidos y significados
indigenas antes silenciados e interaprender con la comunidad” (Bertely y REDIIN, 2011, p.
23) sobre las tradiciones orales, la lectura y la escritura de la lengua propia, asi como la
creacion de recursos didacticos en la lengua, mediante la participacion en las actividades
cotidianas que impliguen practicas linguisticas significativas de adquisicién, socializacion,
aprendizaje y literacidad.

Un aspecto importante de esta metodologia es que el aprendizaje se articula y se
desprende de las diferentes situaciones cotidianas y espacios (casa, escuela, comunidad)
gue dan cuenta de la integracién sociedad-naturaleza, fundamento filoséfico de los
conocimientos y valores indigenas. Se trata de un proceso de aprendizaje dialdégico que
tiene a la participacion vivencial en las actividades sociales como punto de partida. La
reflexion sobre la relacién lengua-culturay, en especial, la funcion social del lenguaje en las
actividades generadoras de cultura, ayudaran a seleccionar cuales experiencias
pedagogicas que abordan las dimensiones comunicativa y cognitiva de las LI y promueven
la apropiacion de la lectoescritura resultan pertinentes con las necesidades comunitarias y
con la cultura propia. De esta manera se da significado al conocimiento de manera critica y
reconociendo que no es universal, sino situado socialmente.

Se trata, por otra parte, de una educacion orientada hacia el Buen Vivir, por lo que privilegia
el inter-aprendizaje y la intercomprension, respetando el lugar de enunciacion de los
actores directos: las/os docentes de educacion indigena en colaboracion con las madres y
los padres de familia y otros miembros de las comunidades.

El Ml propicia un proceso de reflexion y comunicacién que ayuda a construir conocimiento
de manera colectiva y horizontal. Es una aproximacion de la gente a sus propios
conocimientos, a sus valores positivos y a las actividades con las que la comunidad ha
generado su sustento desde tiempos remotos en la I6gica del Buen Vivir. Mas que
investigacion colaborativa, se trata de un proceso de construccion colectiva y convivencial
del conocimiento (co-investigacion, co-teorizacion y co-autoria). Esta perspectiva de la
construccion del conocimiento, de las subjetividades y de |la cultura en general, enmarcada
en las actividades sociales, esta sustentada en la Teoria de la Actividad desarrollada por la
Psicologia historico-cultural rusa (Vigotsky, Leontiev, Galperin), que concibe al lenguaje
como una herramienta cultural (social y cognitiva) que media las relaciones entre las
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personas y de estas con el mundo, al tiempo que actlan en su transformacién para la
satisfaccion de sus necesidades sociales.

Para superar la forma fragmentada en que se abordan, generalmente, los conocimientos
en la escuela; la construccidn de conocimientos e inter-aprendizajes a partir de las
actividades sociales se enmarca en una concepcion sintactica de cultura (Gasché, 2008b),
gue organiza la explicitacion, sistematizacién y articulacién de los conocimientos de forma
integral en cuatro ejes tematicos: territorio, recurso natural, técnica o transformacion y fin
social. El inter-aprendizaje intercultural que se construye en las milpas educativas “exige no
solo quedarnos en el conocimiento previo del nino, sino que nos demanda participar en la
vida cultural de la comunidad y profundizar en ella” (Bertely y REDIIN, 2011, p. 48). Esta
centralidad del Mll en |a practica crea el contexto de un aprendizaje situado.

Son, asi pues, las/os docentes-milperos de la REDIIN en estrecha colaboraciéon con nifias y
ninos, madres y padres de familia, comuneras y comuneros los que planean, realizan,
registran, valoran y sistematizan las actividades educativas para el Buen Vivir realizadas en
su localidad. Pero también, como parte de ese proceso de formacién e intercomprension
es necesario llevar a cabo talleres locales, estatales e interestatales de formacion, analisis,
reflexion, seguimiento y evaluacion de la metodologia inductiva intercultural. En estos
espacios se socializan los procesos y resultados logrados en cada una de las milpas
educativas participantes, lo que genera importantes inter-aprendizajes interculturales y
multilingUes entre las diferentes experiencias educativas. En los talleres se articulan y hacen
dialogar las diferencias en un marco de igualdad, dignidad, equidad, legitimidad y respeto,
a la vez que muestra la factibilidad de construir mundos “otros”.

Como parte de la metodologia inductiva intercultural las/os docentes-milperos requieren
ademas reunirse con las sabias y los sabios de la comunidad para tejer inter-aprendizajes
intra e intergeneracionales que expresan los conocimientos, valores, modos de vida y
filosofia politica implicitos en las actividades cotidianas en el territorio socio natural. En su
integralidad, esta metodologia inductiva intercultural encaminada a la investigacion en
este proceso educativo para nifas y ninos indigenas contribuye al Buen Vivir de las familias
y comunidades generando alternativas pertinentes para interaprender.
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El Método Inductivo Intercultural

Documentacion v (auto)documentacion linguistica

Debido a que las lenguas indigenas y, en especial, su ensefianza integral es el eje del
proyecto de investigacion e incidencia, se adiciona un enfoque metodolégico configurado
desde la disciplina linguistica: el campo de la documentacion linguistica que, por un lado,
ofrece una aproximacion fehaciente a las lenguas — a sus principios organizativos, a sus
rasgos ontoldgicos y cognitivos, asi como a los patrones de uso y comportamiento social de
los hablantes -y, por otro lado, permite establecer un didlogo con los fundamentos y
practicas del Método Inductivo Intercultural.

La documentacion linguistica consiste en compilar, analizar y preservar un registro
multiproposito, representativo y duradero de una lengua o cualquiera de sus variedades. Su
principal objetivo es proporcionar un registro extenso de las practicas linguisticas de una
determinada comunidad de habla de lenguas en peligro de extincion (Himmelman, 2002;
Gippert, Himmelman y Mosel, 2006). La documentacion linguistica es una tarea
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multifacética y fundamentalmente inductiva, cuyo fin es organizar un corpus exhaustivo de
datos primarios, particularmente las muestras de comportamiento linguistico observable,
es decir, las formas en que la gente se comunica entre si. Esto incluye todo tipo de actividad
comunicativa en una comunidad de habla, desde las conversaciones cotidianas hasta los
rituales discursivamente mas complejos, desde el habla de los padres y madres al recién
nacido/a hasta las discusiones politicas entre los ancianos de la comunidad (Himmelman,
2006, p. 7).

A este respecto, el corpus linguistico tal como se concibe desde el campo de la
documentacion linguistica consiste en: a) datos accesibles y disponibles tanto para la
comunidad de hablantes como para los interesados en algun aspecto de lalenguay cultura
en cuestion, b) datos lo mas rico posibles en términos de las variedades de habla, contextos
de habla, variacion sociolinguistica, entre otros aspectos, c) datos de facil acceso, es decir,
no dependientes de una tecnologia particular, y sobre todo perdurables, d) datos
registrados y utilizados bajo consideraciones éticas y desde un marco legal, e) datos
anotados y glosados (analizados) que permiten entender el funcionamiento de la lengua;
este hecho a su vez posibilita, a partir de bases empiricas robustas, la contribucion a
distintas ramas de la linguistica asi como a otras disciplinas afines (por ejemplo, el campo
educativo o el campo antropolégico) que utilizan datos linguisticos de comunidades de
habla poco conocidas, f) datos que idealmente son registrados por un equipo
multidisciplinario: linglistas, hablantes, antropdlogos/as, educadores/as, entre otros.

Mas alld de consistir en una tarea compleja, multifacética y ademas prolongada, la
documentacion linguistica reconoce e impulsa la agencia y el rol decisivo que tienen las 'y
los hablantes de las lenguas documentadas (Grinevald, 2003), no sélo en términos de que
se trata del factor humano mas importante y generoso en esta actividad colectiva en
concreto, sino porque las y los hablantes representan la salvaguarda, el mantenimientoy la
recreacion del patrimonio cultural inmaterial (UNESCO, 2003), dado que “salvaguardar la
diversidad de los idiomas y las culturas asociadas no es principalmente un reto académico
para las disciplinas linguisticas o antropoldgicas, sino una manera especifica de protegery
cuidar la vida el equilibrio y el bienestar del planeta.” (Quatra, 2011, p. 150).

Con base en estas consideraciones en las que se reconoce el rol central de los y las
hablantes, planteamos una perspectiva metodoldgica novedosa y en consonancia con el
enfoque interaccional de este proyecto de investigacion e incidencia: la
(auto)documentacion linguistica, entendida como un proceso en donde la comunidad de
hablantes determina qué documentar, por qué documentar, para qué documentar, para
guién documentar, con qué medios documentar, en qué contextos documentar, quiénes

' Se reconoce una correlacion entre diversidad lingUistica y diversidad bioldgica.

% 2022 Floves

> Aiio de Ma On
s
m nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn ON MEXICANA




GOBIERNO DE

MEXICO

18

especificamente deben documentar (Quatra, 2011, p. 147, véase también Gippert,
Himmelman y Mosel, 2006, y Woodbury, 2011).

IV.- Colectivo de Investigacion e Incidencia.

Nombre

Adscripcién

Erica Elena Gonzalez
Apodaca

Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social
(CIESAS) / Pacifico Sur

Ulrike Keyser

Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN) / Unidad 162, Zamora

Gustavo Corral Guillé

Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social
(CIESAS) / Pacifico Sur

Consuelo Guadalupe Morales
Hernandez

REDIIN

Maria Luisa Matus Pineda

REDIIN / Colectivo Binniza'a

Raul de JesuUs Gutiérrez
Narvaez

Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social
(CIESAS) / Sureste

Elias Silva Castelldn

Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN) / Unidad 162, Zamora

Maria del Jazmin Guarneros
Rodriguez

REDIIN

Alma Patricia Soto Sanchez

Centro De Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social
(CIESAS) / Unidad Pacifico Sur
(CATEDRAS CONACYT)

Aurora Badillo Ochoa

Sin adscripcion

Oscar Lopez Nicolas

Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social
(CIESAS) / Pacifico Sur

Godofredo Gervasio Santiago
Martinez

Sin adscripcion

Juan JesUs Vazquez Alvarez

Centro de Investigaciones Multidisciplinarias sobre
Chiapasy la Frontera Sur (CIMSUR)
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Centro de Investigaciones Multidisciplinarias sobre
Chiapasy la Frontera Sur (CIMSUR)

Centro de Investigaciones Multidisciplinarias sobre
Chiapasy la Frontera Sur (CIMSUR)

Centro de Investigaciones Multidisciplinarias sobre
Chiapasy la Frontera Sur (CIMSUR)

Fernando Guerrero Martinez

Telma Angelina Can Pixabaj

Tomas Goémez Lopez

Amanda Alejandra Delgado

. Sin adscripcion
Galvan P

Stefany Olivar Espinosa Sin adscripcion

Equipo linguistico (Ayuujk),

Milpa Educativa Xaam

Equipo linguistico (Purépecha), Universidad
Intercultural Indigena de Michoacan (UlIM)

Equipo linguistico (Tsotsil),

Milpa Educativa Familiar

50 maestras/os y educadoras/es | Representantes de cinco familias lingUisticas y doce

Juan Climaco Gutiérrez Diaz

Angélica Agustin Diego

Elias Pérez Pérez

de escuelas indigenas de nivel lenguas indigenas (Ayuujk, Zoque, Chinanteco, Tseltal,
basico (Inicial, preescolar, Tsotsil, Cho'l, Mazateco, Mixteco, Nahuatl, Ngigua,
primaria) y milpas educativas P'urhépecha, y Zapoteco).

V.- Avances y resultados

Resultados de Incidencia

1. Se logro realizar un proceso de formacion de docentes para la (auto)documentacion de
las lenguas indigenas, que servira de base para el disefo de estrategias y materiales
pedagogicos para la ensefanza de LI. Se conto con la participacion de 52 docentes en todo
el proceso de formacién y capacitacion de habilidades metodoldgicas y técnicas de
(auto)documentacion. Se obtuvo un corpus de 5 familias linguisticas.

11. Diseno pedagdgico del primer Seminario-taller de Formacion sobre “Bases
conceptuales: las lenguas indoamericanas de México. Su aprendizaje y ensefanza” donde
colaboran 5 investigadores con diferente perfil académico. Se logré un diseno
interdisciplinario con toma de decisiones de manera horizontal y respeto a las diferencias
culturalesy linguisticas.

1.2. Seminario-Taller "Bases conceptuales del proyecto: las lenguas indoamericanas de
México, su aprendizaje y ensefanza" los dias 20 y 21 de mayo del 2022, realizado de manera
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sincronica y con trabajo de discusidn asincronico, en 4 sedes: Chiapas, Michoacan, Oaxaca
y Puebla. Se formd a 88 docentes (39 hombres, 49 mujeres) de 66 centros educativos y 6
supervisiones escolares, ubicados en comunidades indigenas de alta y muy alta
marginacion, que ahora cuentan con conocimientos basicos tedrico-conceptual sobre
lenguaje, las LI en México y las 5 familias representadas en el proyecto. Se promovieron
actitudes criticas frente al valor social de las lenguas y las relaciones interculturales. Se
genero una comunidad de interaprendizajes con un ambiente armonico, practicando
interculturalidad, horizontalidad y equidad de género. Participaron ademas 17 talleristas y
miembros de |la coordinacion.

m

1.3 Taller: “Autodocumentacion linguistica™ donde se socializaron las bases metodoldgicas
y procedimentales de la (auto)documentacion linguistica en 4 talleres, uno por estado. Se
formd a 72 participantes (23 de Oaxaca, 18 de Chiapas, 23 de Puebla y 8 de Michoacan) de la
comunidad de hablantes de 5 familias lingUisticas de México, incluyendo a especialistas de
las lenguas originarias. Se generaron capacidades técnicas y habilidades para la
autodocumentacion linguistica. Se generaron reflexiones éticas y pensamiento critico
respecto a las LI. Se logré promover la equidad de género en los participantes. Se generd
una comunidad de interaprendizaje con un ambiente armonico, practicando
interculturalidad, horizontalidad y equidad de género.

Se abordaron temas de la (auto)documentacion linguistica; colaboradores, ética,
consentimiento informado, derechos de autor y restricciones de acceso; objetivos de la
(auto)documentacion; trabajo de campo: métodos y técnicas para la (auto)documentacion
Iy Il; gestion de datos: resguardo de lo documentado a la computadora; y transcripcion en
ELAN. En el estado de Oaxaca como en Michoacan los talleres se realizaron de forma
simultanea los dias 1y 2 de julio, en Puebla el taller se llevo a cabo los dias 15y 16 de julio y
en Chiapas se realizd los dias 8 y 9 se septiembre.

1.4. (Auto)documentacion de 18 horas, 45 minutos y 09" segundos en trabajo de campo
correspondiente a cinco familias linguisticas, 11 agrupaciones y 22 variedades de lenguas
originarias correspondientes a los estados de Oaxaca, Chiapas, Puebla y Michoacan. Se
generaron distintas modalidades de seguimiento por el equipo linguistico. La
documentacion la llevaron a cabo los 52 docentes (23 hombres y 29 mujeres) formados/as
en el seminario-taller y en el taller de autodocumentacion, promoviendo la equidad de
género en los participantes.
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N/P Familia Agrupacion y Estados Tiempo de Total de
linguistica variante linguistica grabacion | grabacion por
familia ling.
Zapoteco Oaxaca 02:53"01"
(5variantes
linguisticas)
01 Otomangue Chinanteco Oaxaca 01:107:18" 05:20"03"
Mazateco Puebla 00:36:00"
Nguigua Puebla 00:40':44"
02 Mixe-zoque Mixe (2 variantes Oaxaca 02:04":01" 02:04":01"
linguisticas)
Tsotsil Chiapas 05:00:20"
03 Maya Tseltal Chiapas 01:23":56" 07:26":35"
Chol Chiapas 00:59.00"
Tojolabal Chiapas 00:03"19"
04 | Yuto-nahua Nahuatl (5variantes Puebla 02:00:42" 02:00:42"
linguisticas)
05 Tarasca Purépecha (2 Michoacan 01:55:48" 01:55:48"
variantes
linguisticas)
Total: 18:45".09"

5. Sistematizacion de los datos linguisticos recolectados y organizados en un corpora
linguUistico. Los insumos de la (auto)documentacién linguistica fueron organizados
mediante metadatos, se editaron en el programa Movavi, se transcribieron y tradujeron el
espanol en el programa ELAN. En el proceso de transcripciéon y traduccién, los profesores y
milperos hablantes de lenguas indigenas se formaron en la escucha, oralidad, escritura y
lectura de sus lenguas originarias.

El alcance y relevancia de los resultados de incidencia consiste en haber formado a un
grupo de profesores hablantes de lenguas indigenas (LI) en temas de enseflanza de lenguas
indigenas en México, sobre metodologias y técnicas de documentacion de lenguas en
riesgo con perspectiva pedagogica. La documentacion y registro linguistico se realizd en
las comunidades de habla de 11 lenguas, correspondientes a 22 variantes linguisticas
realizadas por los propios usuarios de las lenguas indoamericanas. Asimismo consiste en
haber construido, por los propios hablantes, un corpus con datos reales (en contexto de uso)
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gue servira de insumo para los propositos pedagogicos del proyecto para la segunda etapa
gue corresponde al ano 2023.

Otro de los alcances del proyecto es la lectura y escritura (representacién ortografica) de
lenguas originarias de los cuatro estados que muchas veces son consideradas con poca
tradiciéon de escritura o incluso agrafas. El proyecto condujo a la enseflanza y revalorizaciéon
de las lenguas indigenas a través de su escritura y lectura, lo cual ha permitido conocer
algunos elementos socioculturales de las comunidades de habla a partir del registro
linguistico y de la aplicacion de diarios de campo.

Resultados de Investigacion

1. Estado de conocimiento con la identificaciéon de experiencias metodoldgicas de trabajo
docente para la ensefanza de lenguas indigenas que han contribuido a una mayor
pertinencia y mejor atencion educativa de nifos, ninas y jovenes indigenas mexicanas. Se
recopilan y sistematizan mas de cinco estrategias de ensefanza de las LI desarrolladas en
diversas regiones de México por nivel educativo y herramientas pedagogicas y didacticas
aplicadas. Aporta un estado de conocimiento actualizado que reuUne seis proyectos y
experiencias sobresalientes en cuanto a las estrategias desarrolladas y sus fundamentos
teodricos; asi como otras tantas iniciativas con menor cobertura y con un planteamiento
integral de ensefanza situada entre la escuela y la comunidad. Se describe la historia del
proyecto, la metodologia, las estrategias empleadas;, ademas se profundiza en los
conceptosy en los métodos empleados, convirtiéndose en una herramienta de divulgacion
del conocimiento que informe el trabajo de comunidades y docentes bilinguUes para la
ensefanza integral de las lenguas indigenas.

2. Sistematizacion de al menos diez experiencias y propuestas metodoldgicas de las y los
docentes participantes en el PRONAII utilizadas para desarrollar la literacidad y para llegar
a una apropiacion significativa de la lectura y la escritura de las lenguas indigenas, en
distintos estados y contextos sociolinguisticos. Se parte del trabajo en el aulay en la milpa
educativa, considerando una continuidad entre el manejo de las lenguas indigenas en las
escuelas y las actividades de las comunidades de hablantes, donde adquieren sentido y
significacion. El material aporta a la visibilizacion de las lenguas indigenas, su valor e
importancia, asi como a la autonomia pedagdgica de las/os docentes.

3. Mapeo de estrategias pedagogicas con datos socioculturales y de diversidad cultural.
Sistematizacion de experiencias pedagogicas de la REDIIN que promueven la participacion
comunitaria, explicitan y hacen uso del contexto territorial y sociolinguistico de las
comunidades de hablantes, para la ensefanza de sus lenguas-culturas. Se aporta un
material interactivo novedoso y flexible a contextos sociolinguisticos diversos.
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4. Registros audiovisuales y relatorias de los procesos de formacion y reflexion del PRONAIL.

En conjunto, los resultados de investigacion atienden el problema planteado, segun el cual
las escuelas bilingles ubicadas en comunidades indigenas carecen de estrategias y
materiales pedagodgicos disefiados desde la propia logica y desde la perspectiva de los
hablantes, que fomenten el bilingUismo, la biliteracidad y el inter-aprendizaje intercultural.
Parte del problema estriba en que no se tienen claramente identificadas las principales
propuestas y politicas de ensefanza de las lenguas indigenas de los diferentes niveles del
sistema educativo. Los resultados contribuyen a subsanar la carencia de materiales y
metodologias adecuadas a los requerimientos intra e interculturales y linguisticos que
faciliten a las y los docentes el desarrollo de estrategias pertinentes para la ensefanza-
aprendizaje de y en lenguas indigenas. Contribuyen a informar sobre el estado de
conocimiento de proyectos que se han dedicado a disefar y practicar estrategias para el
aprendizaje y la ensefianza de lenguas indigenas en México, considerando la participacion
comunitaria, la inclusion social y el contexto socio-linguistico y cultural.

Estrateqgia de Divulgacion

1. Una infografia del proyecto que ha servido al Cll como apoyo para presentar una vision
general del mismo, de forma facilmente digerible, clara y precisa: participantes, problema
a atender, objetivos, metas, entregables.

2. Capitulo de libro: "Milpas educativas: Practicas de educacion intercultural bilingue", por
Gustavo Corral Guillé, Ulrike Keyser y Erica Gonzalez Apodaca Esbozo de la propuesta
pedagogica de Milpas Educativas y sus posibilidades en el campo de la ensefanza de las
lenguas, como alternativa para construir curriculos transversalmente bilingles en torno a
las actividades sociales comunitarias, en las escuelas y comunidades de la region de
incidencia.

3. Cinco ponencias en el Simposio: “Lenguas indigenas, territorio y autonomia pedagodgica:
El proyecto Leo y comprendo el mundo desde la Milpa educativa” presentado en el marco
del V Congreso Internacional en modalidad virtual “Derechos y diversidad Cultural desde
una Perspectiva Transformadora en el Sur Global” de la RedFEIAL, 10-14 de octubre de 2022.
Se reflexiona sobre los aprendizajes del proceso de construccién colectiva y el primer ano
de trabajo del proyecto desarrollado por la REDIIN y el CIESAS, con el apoyo del Fondo
PRONACES Educacion del CONACYT.

4. Pagina web del CIESAS Pacifico Sur, con informacién y difusion de las actividades del
PRONAII.
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El alcance de la estrategia de divulgacion consiste en generar productos que recopilen
procesos tematicos o bloques de aprendizaje, que sistematicen la experiencia, la discusion
tedrico- conceptual, los inter-aprendizajes y el proceso de reflexion y andlisis del proyecto
gue puedan ser proporcionados para la divulgacion del proyecto y sus resultados parciales
y globales.
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